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TIVISTELMA

Selvityksessa kasitelladan huonokuuloisten ja kuurojen toisen asteen opiskeli-
joiden tilannetta lukiossa ja ammatillisissa oppilaitoksissa. Selvityksen aineisto
koostuu huonokuuloisten nuorten ryhmahaastattelusta (n=8) ja huonokuuloi-
sille ja kuuroille toisen asteen opiskelijoille suunnatusta kyselysta (n=24).

Aiemman tutkimuskirjallisuuden perusteella tiedettiin, etta huonokuuloiset ja
kuurot opiskelijat voivat kokea yksindisyytta ja kohdata kiusaamista koulussa
seka jaada ilman tarvittavaa tukea. Lisaksi apuvalineiden kayttd voi olla va-
haista ala-asteen jalkeen. Opettajien huono viittomakielen taito voi vaikuttaa
negatiivisesti kuuron lapsen ja nuoren oppimismahdollisuuksiin ja motivaati-
oon. Vanhempien tuki yhdistettyna luokassa tehtyihin mukautuksiin on vai-
kuttanut positiivisesti huonokuuloisten ja kuurojen opiskelijoiden opiskelumo-
tivaatioon. Toisen asteen opintojen aikana tapahtuu useampia siirtymia nuo-
ren elamassa, esimerkiksi siirtyma aikuisuutta kohden. Jos nuori epdaonnistuu
odotetuissa elaman siirtymavaiheissa, voi silla olla kauaskantoisia seurauksia
nuoren elamaan.

Taman selvityksen kyselyaineistossa huonokuuloisten ja kuurojen nuorten
kohtaamat opiskeluhaasteet liittyivat toisen asteen opintoihin pyrkimiseen,
opettajien tietoisuuteen huonokuuloisuudesta ja kuuroudesta, luokassa ja
opetusjarjestelyissa tehtaviin mukautuksiin sekd koulupaivan jalkeiseen vasy-
mykseen. Huonokuuloisten nuorten ryhmahaastatteluissa tuli esiin lisdaksi ko-
kemuksia kiusaamisesta, vieraiden kielten opiskeluun liittyvista haasteista, yk-
sindisyydesta ja kuntoutusohjaukseen liittyvista ongelmista. Enemmisté huo-
nokuuloisista ja kuuroista opiskelijoista sai tukea opintoihinsa perheeltdan ja
ystaviltaan. Neljannes opiskelijoista kertoi, ettd he olivat saaneet tukea per-
heelta ja ystavilta vain vahan. Ryhmahaastattelussa korostui vertaistuen mer-
kitys nuoren huonokuuloisen elamassa. Kyselyssa kuitenkin selvisi, etta reilut
40 prosenttia opiskelijoista ei ollut tavannut vertaisia toisen asteen opintojen
aikana.

Hankkeen selvityksen tulosten pohjalta olisi tarkea lisata jatkossa peruskoulun
opinto-ohjaajien ja toisen asteen opettajien tietdmysta huonokuuloisuudesta
ja kuuroudesta. Yhdenvertaisuussuunnittelu olisi yksi hyva tapa huomioida
huonokuuloiset ja kuurot opiskelijat toisella asteella. Lisdksi on taattava nuo-
rille mahdollisuus saada vertaistukea myo6s toisen asteen opintojen aikana.
Samaten on vahvistettava mahdollisuuksia saada sadannollista ja systemaattis-
ta tietoa huonokuuloisten ja kuurojen lasten ja nuorten opiskeluihin liittyvista
haasteista.



JOHDANTO

Tama selvitys on osa Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittamaa Yhdenver-
taisuus ja osallisuus toisen asteen opinnoissa -hanketta. Selvitys kasittelee
huonokuuloisten ja viittomakielisten opiskelijoiden tilannetta toisen asteen
opinnoissa: lukiossa, ammattikoulussa ja erityisammattikoulussa. Tavoitteena
on tehda nakyviksi huonokuuloisten ja viittomakielisten opiskelijoiden toisen
asteen opinnoissa mahdollisesti kohtaamat haasteet. 2000-luvun alusta saak-
ka on tehty paljon ty6éta korkeakoulujen esteettémyyden ja saavutettavuuden
parantamiseksi. Toisen asteen oppilaitosten parissa ei ole kuitenkaan tehty
yhta kattavasti esteettémyys- ja saavutettavuustyota, eika esimerkiksi huono-
kuuloisten ja viittomakielisten opiskelijoiden tilanteesta ole riittdvasti tietoa.
Selvityksen tutkimuskysymyksiksi muotoutuivat aiemman tutkimuskirjallisuu-

den ja hankkeen tavoitteiden perusteella seuraavat kysymykset:

1) Minkalaisia haasteita toisella asteella opiskelevat huonokuuloiset ja kuu-

rot opiskelijat kohtaavat?

2) Minkalaista tukea ja kenelta toisen asteen huonokuuloiset ja kuurot opis-

kelijat saavat opintojen aikana?



1. KATSAUS AIEMPAAN KIRJALLISUUTEEN

Tassa luvussa nostan esiin aiempaa vammaisia lapsia ja nuoria kasittelevaa kir-
jallisuutta, padpainon ollessa huonokuuloisten ja kuurojen lasten ja nuorten ti-
lanteessa. Vammaiset lapset asemoivat itsensa usein samoin kuin muut lap-
set, ja he puhuvat itsestdaan pikemminkin ulkoisen olemuksen ja persoonalli-
suuden mukaan kuin vammaisuuden mukaan. Vammaisuutta kuvataan neut-
raalisti; asiana, joka vammaisella lapsella sattuu olemaan. (Asbjornslett; Hel-
seth, Engelsrud 2013.) Yhteiskunnassa voi olla kuitenkin vammauttavia pro-
sesseja, jotka voivat olla sekd tekemisen ettd olemisen esteitd; ne voivat ra-
joittaa esimerkiksi vammaisen nuoren toimintaa ja heikentaa hanen psyko-

emotionaalista hyvinvointiaan (Thomas 2007).

Suomessa enemmistd huonokuuloisista ja sisdakorvaistutetta kayttavista lap-
sista opiskelee perusasteella integroituna yleisopetuksessa. Opettajan viitto-
makielentaidolla on puolestaan iso merkitys koulussa viihtymisen kannalta
viittomakielisille nuorille. Jos lapsi on luokan tai koulun ainoa viittomakielinen,
niin koulussa viihtyvyyteen vaikuttaa myos viittomakielen lasnaolo luokassa ja
opetuksessa. Viittomakielisten lasten mielestd opettajan heikko viittomakie-
lentaito vaikuttaa opetuksen laatuun. Erityiskoulun oppilaat kokivat “kuurojen
koulun turvalliseksi paikaksi” silld perusteella, ettd koulussa oli muita samassa

tilanteessa olevia lapsia. (Widberg-Palo 2012, 56-62.)

Vammaiset lapset ja nuoret eivat valttamatta toivo helpotuksia opetukseen,
vaan toivovat, ettd heiltd vaaditaan samaa kuin muilta, vaikka se tarkoittaisi
vammaiselle lapselle suurempia ponnistuksia kuin ei-vammaiselle lapselle.
Naiden haasteiden kohtaaminen kuitenkin vaatii lapsilta paljon kovaa tyota ja
energiaa. Koulutdissa mukana pysyminen ja hyvien arvosanojen saaminen on
ollut huolenaiheena varsinkin ylaasteelle siirryttdessa. (Asbjornslett; Helseth,

Engelsrud 2013.)



Teini-ian alku vaikuttaa aiemman tutkimuksen perustella olevan yksi merkitta-
va sosiaalisen siirtyman paikka. Teini-ikaiset lapset voivat vastustaa vammai-
nen-kategoriaa ja -leimaa. Nuoret ovat voineet sisdistaa ajatuksen, etta jos he
suostuisivat siihen, etta heita kohdellaan erilaisina, he kohtaisivat riskeja arjen
eri tilanteissa. (Asbjornslett; Helseth, Engelsrud 2013.) Ylaasteikdiset huono-
kuuloiset oppilaat ovat “erityisessa vaarassa”. Yldasteopettajien tietdmys kuu-
lovammoista ei ole kovin hyvaa, ja lisaksi opettajat eivat valttamatta pida kuu-
lovammaa “vakavana vammana”. Harvemmilla yldasteen oppilailla on muita
kuuntelemisen apuvalineitd kuin ala-asteen oppilailla (Rekkedal 2013, 15) ja
FM-laitteiden kayttd murrosidssa voidaan kokea ylimaaraisena tehtavana (Sei-
lola 2012, 45-46). Ylaasteikaiset saattavat vastustaa teknologian kayttoa ylaas-
teella, koska eivat halua minkdan viittaavan vammaisuuteen. Lisaksi sukupuol-
ten valilla voi olla eroja kuulemisen apuvalineisiin ja teknologiaan suhtautumi-
sessa. Esimerkiksi huonokuuloiset pojat ovat suhtautuneet kuulemisen tekno-

logiaan huonokuuloisia tyttdja positiivisemmin. (Rekkedal 2012.)

Ylaasteelle siirtymisen jalkeen seuraava siirtyman paikka on toisen asteen
opintoihin siirryttdessa. Huonokuuloiset ja viittomakieliset opiskelijat voivat
siirtya toisen asteen opintoihin joko peruskoulun yleisopetuksesta tai erityis-
opetuksesta. Toisen asteen opintojen aikana nuori aloittaa siirtymansa aikui-
suutta kohden (emerging adulthood, Myklebust 2012). Vammaisista toiseen
asteen opiskelijoista alhaisempi maara suorittaa toisen asteen tutkinnon kuin
ei-vammaisista toisen asteen opiskelijoista (Hojberg & Jeppesen 2012). Siirty-
mat eri eldmanvaiheissa ovat haastavia, mutta ne tarjoavat myoés mahdolli-
suuksia. Jos vammainen nuori ei kuitenkaan kykene siirtymaan toiseen ela-
manvaiheeseen sosiaalisesti odotettuna ajankohtana, voidaan hantd pitaa
epaonnistuneena. (vrt. Myklebust 2012.) Toisen asteen opintojen keskeytta-

misella voi siis olla pitkadlle menevia seurauksia vammaisen nuoren elamassa.

Aiempien tutkimusten perusteella tiedetaan, ettd huonokuuloisen ja viittoma-

kielisen opiskelijan opinnoissa parjaamiseen vaikuttavat monet eri tekijat.



Esimerkiksi vanhempien tuella on iso merkitys opiskelu-uran kannalta. Varsin-
kin mukautetussa kouluymparistdssa vanhempiensa tukea saavat huonokuu-
loiset nuoret menestyvat hyvin (Antonson ym. 2006). Luokkaymparistoon teh-
ty interventio, jolla luokkaymparistéa muokataan huonokuuloiselle tai kuurol-
le opiskelijalle paremmin sopivaksi (istumapaikat, visuaalisen materiaalin kayt-
t0, luokan akustinen laatu) vaikuttaa positiivisella tavalla oppilaiden opiskelu-
motivaatioon, ja vahentda ei-toivottua kaytosta luokassa (Guardino & Antia
2012). Toisaalta opettajat voivat monesti suosia sellaisia mukauttamisratkai-
suja, jotka hyodyttavat koko luokkaa. Vain huonokuuloisia lapsia hyodyttavat

opetuksen mukautukset ovat vihemman hyvaksyttyja. (Rekkedal 2013, 16.)

Viittomakieliset ja huonokuuloiset nuoret kohtaavat vieldakin koulukiusaamista
(Alanen 2012). Yleisemminkin vammaisuuden seka vakivallan ja kiusaamisen
valilla on l6ydetty vahva yhteys. Vammaiset nuoret esimerkiksi kohtaavat ei-
vammaisia nuoria enemman viikoittaista kiusaamista. (Hanisch 2013.) Huono-
kuuloisten lasten kiusaaminen saattaa liittya siihen, ettei ymmarreta mita kuu-
lovamma tarkoittaa. Sisdkorvaistutetta kayttavat lapset voivat kokea itsensa
yksindisiksi ja haveta esimerkiksi tulkkipalveluja tai apuvélineita. (Alanen 2012,

ks. my6s Martikainen & Raino 2014.)

Kuulevien sekd huonokuuloisten ja viittomakielisten opiskelijoiden erojen ko-
rostaminen ei ole valttamatta hyva asia, eika se, ettd huonokuuloiset kertovat
kuuleville opiskelijoille huonokuuloisuudesta. Pikemminkin olisi hyva rakentaa
viittomakielisyyden ja huonokuuloisuuden huomioiminen opetussuunnitel-
man sisadn niin, etta siita tulisi kaikkien yhteinen asia. (Antia 2002, 222.) Ha-
nisch (2013) onkin ehdottanut, ettd vammauttavien prosessien “olemisen es-
teitd” tulkittaessa enemman painoarvoa pitdisi antaa muiden tekemiselle (the
doing of others) kuin pelkdstdan tekemisen esteille (barriers to doing). Vam-

mauttavat prosessit tulisi ylipaataan kuvata erilaistuneina.



2. SELVITYKSEN METODOLOGIA

2.1 TUTKIMUSASETELMA JA MENETELMALLISET VALINNAT

Selvityksen aineisto on hankittu seka ryhmahaastattelun etta kyselyn avulla.
Huonokuuloisille nuorille (n=8) jarjestettiin ryhmahaastattelu, joka kesti noin
2,5 tuntia. Haastattelussa nuoret kertoivat kokemuksistaan toisella astella
opiskelusta. Naita kokemuksia ja teemoja hyddynnettiin selvityksen kyselylo-
makkeen kysymysten luomisessa seka kaytettiin analyysissa kyselyn tuloksia

tdydentavana aineistona.

Ryhmahaastattelu toteutettiin teemahaastattelumenetelmalla (ks. esim. Hirs-
jarvi & Hurme 2004) ja teemat kasittelivat peruskoulukokemuksia, siirtymaa
toiselle asteelle, toisen asteen oppimistiloja ja kokemuksia, sosiaalista verkos-
toa, kiusaamiskokemuksia, kuntoutuspalveluita sekd mahdollisia toisen asteen
opintojen aikana kohdattuja ongelmia. Kyselyssa oli kysymyksia peruskoulus-
ta, toisen asteen opintoihin siirtymisesta ja toisen asteen opinnoista seka saa-
dusta tuesta, kuntoutuspalveluista ja mahdollisista katkeamista opintopolus-

Sa.

Syksylla 2013 julkaistiin hankkeen verkkokysely, josta oli sekd suomenkielinen
ettd viittomakielinen versio. Kyselysta tiedotettiin paaasiallisesti Kuuloliiton ja
Kuurojen liiton eri verkkoviestinnan kanavia pitkin, esimerkiksi liittojen verk-
kosivujen ja Facebook-sivujen kautta. Kuuloliiton jasenyhdistysten 16-20 —

vuotiaille jasenille (49 kpl) tiedotettiin myds ennen kyselya postitse.

Verkkokysely oli auki 30.9.-20.10.2013. Kysely oli avattu yhteensa 59 kertaa.
Suurin osa avauksista tapahtui heti kyselyn auettua. 37 henkil6a vastasi kyse-
lyyn, ja naista vastauksista 24 kappaletta oli ns. tdydellisia vastauksia. 13 vas-
taajaa oli keskeyttanyt kyselyn ennen viimeista kysymysta. Osa vastaajista oli

myos yli 30-vuotiaita tai heiddan ikda ei voi varmuudella sanoa. Selvityksen



analyysissa ovat mukana kaikki varmuudella alle 30-vuotiaat vastaajat, n=24.

Seuraavassa luvussa on kuvattu tarkemmin vastaajajoukon piirteita.

On olennaista pohtia, ketka ovat valikoituneet verkkokyselyn vastaajiksi. Taus-
tamuuttujien perusteella voi sanoa, etta kyselyn analyysissa mukana olevista
vastaajista Kuuloliiton jasenyhdistyksen jasenia on 11 vastaajaa ja Kuurojen lii-
ton jasenyhdistysten jasenia 4 vastaajaa. Kuitenkin loputkin nuoret voivat olla
jollain tapaa mukana jarjestdjen toiminnassa ja seurata esimerkiksi verkko-
viestimia, vaikka he eivat olisikaan varsinaisia jasenia. Huonokuuloisten ja
kuurojen nuorten tavoittaminen haastattelua ja kyselya varten oli erittdin

hankalaa ja kasittelen aihetta tarkemmin luvussa 2.3.

2.2 TUTKIMUSAINEISTON KUVAUS

Tassa luvussa kuvataan kyselyyn vastanneiden nuorten taustatietoja. Kyselyn
vastaajista 71% on naisia ja 29 % miehid. Heidan ikdjakaumansa on 16-23 —
vuotta; keski-idn ollessa 18. Vastaajat ovat eri puolilta Suomea. Heista selkea
enemmisto (91 %) opiskelee tdlld hetkelld toisella asteella: 2 opiskelijaa ilmoit-
ti opiskelevansa korkea-asteella tai vastasi muu -vaihtoehdon. Toisen asteen
opiskelijoista reilu puolet (55 %) opiskelee lukiossa ja vajaa puolet (45 %) opis-
kelee ammatti- tai erityisammattioppilaitoksessa. Vastaajista vajaa puolet (46
%) on kaynyt peruskoulun kokonaan yleisopetuksessa, noin kolmannes (36 %)
yleis- seka erityisopetuksessa ja noin viidennes (18 %) on kdynyt peruskoulun

kokonaan erityisopetuksessa.

Selked enemmistd vastaajista on aidinkieleltdan suomenkielisia. Vastaajien
joukossa on kuitenkin kolme &didinkieleltadn viittomakielista ja yksi ruotsinkie-
linen. Puolet vastaajista kdyttda kuulokojetta tai —kojeita. 38 % vastaajista
kayttaa sisdakorvaistutetta yhdessa tai molemmissa korvissa tai kuulokojetta
toisessa korvassa ja sisdakorvaistutetta toisessa. Kyselyyn vastaajien kommuni-

kaatiotavat arjessa ovat monipuolisia: puheella kommunikoi 92 % vastaajista,



huuliolukua kayttaa vajaa puolet vastaajista, viitottua puhetta kolme vastaa-

jaa ja viittomakielta arjessaan kayttaa viidennes vastaajista.

Taulukko 2.2 Tutkimusaineiston kuvaus
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TAUSTATEKIJAT YO2-kysely (n=24)
Sukupuoli naisia 71 % (n=17)
miehia 29% (n=7)
Ika 16-23 —vuotiaita; keski-ika 18 vuotta
Kuuloliiton jisenyh- 46% (n=11)
distyksen jasen
Kuurojen liiton ja- 17% (n=4)
senyhdistyksen jasen
Minkalainen  Kkuulo- Lieva tai keskivaikea 29 % (n=7)
vamma Vaikea tai erittdin vaikea 63% (n=15)
EOS 8% (n=2)
Kuulokoje / sisdkor- Kuulokoje yhdessa tai kahdessa korvassa 50% (n=12)
vaistute Sisdkorvaistute yhdessa tai kahdessa korvassa 21% (n=5)

Kuulokoje ja sisdkorvaistute 17% (n=4)
Ei kojetta 12 % (n=3)

Kuulemisen apuvali- 54 % (n=13)

neita

FM-laite 42% (n=10)
Induktiosilmukka 21% (n=5)
Kommunikointi arjes- Puhe 92 % (n=22)

sa Huulioluku 46% (n=11)

Viittomakieli 21 % (n=5)
Viitottu puhe 12 % (n=3)

Tulkkauspalvelut 29% (n=7)
kiytossa
Peruskoulu Yleisopetus 46 % (n=10)

Erityisopetus 18 % (n=4)
Yleis- ja erityisopetus 36 % (n=8)

Status Opiskelee toisella asteella 91% (n=20)

Opiskelee korkea-asteella tai muu 9 % (n=2)
Toisen asteen opinto- Lukio 55 % (n=11)
vaihtoehto Ammatti- tai erityisammattioppilaitos 45% (n=9)

Enemmistolla vastaajista (63%) on erittdin vaikea tai vaikea kuulovamma ja
vajaalla kolmanneksella opiskelijoista (29%) on lieva tai keski-vaikea kuulo-
vamma. Kaksi vastaajaa ei osannut sanoa kuulovammansa astetta. Vajaalla
puolella (46%) opiskelijoista ei ole kdaytdssdan minkdanlaisia muita kuulemisen
apuvalineita kuulokojeen tai sisdkorvaistutteen ohella. Kymmenellad opiskeli-
jalla (42%) on kaytossaan FM-laite. Induktiosilmukka on viidenneksella vastaa-

jista ja muu apuvaline on vain yhdella vastaajalla.

29 % vastaajista ilmoitti, etta he kayttavat tulkkauspalveluita opiskellessaan.

Kaytossa oli seka viittomakielen tulkkausta, viitotun puheen tulkkausta ja kir-




joitustulkkausta. Tulkkauspalveluita kdyttavat opiskelijat ovat pdasdantoisesti

tyytyvaisia tulkkauksen laatuun ja yhteistyohon opiskelutulkkien kanssa.

Huonokuuloisten ryhmahaastatteluun osallistui 8 nuorta, jotka olivat ialtaan
17-26-vuotiaita. Heista viisi oli poikia ja kolme tyttda. Suurin osa heista opis-
keli parhaillaan toisella asteella. Muutama haastateltava oli siirtynyt jo toisen

asteen opinnoista eteenpain, esimerkiksi opiskelemaan korkea-asteelle.

2.3 SELVITYKSEN METODOLOGISET VAIKEUDET

Selvityksen aineistonkeruu osoittautui oletettua haasteellisemmaksi. Tavoit-
teenamme oli jarjestaa ryhmahaastattelut seka huonokuuloisille etta kuuroille
opiskelijoille ennen kyselya. Osallistavan tutkimuksen (ks. esim. Cornvall &
Jenkes 1995) periaatteisiin nojaten ajatuksenamme oli ensin keskustella nuor-
ten kanssa vapaammin toisella asteella opiskelusta. Keskustelussa esiin nous-
seiden teemojen myota suunniteltiin kyselylomakkeen kysymyksia. Kyselylo-
makkeessa hyédynnettiin myds Mika estaa -hankkeen kysymyksia. Tavoittee-
na oli tuottaa aiemman korkea-asteella opiskelua kasittelevan tutkimustiedon

rinnalle vertailtavaa tietoa toisen asteen opiskelusta.

Huonokuuloisten opiskelijoiden ryhmahaastattelu jarjestettiin marraskuun lo-
pussa 2012. Vuoden 2013 alusta lahtien kartoitimme eri kanavia kuurojen
nuorten tavoittamiseen. Maaliskuusta kesdakuuhun asti yritimme tavoittaa
kuuroja opiskelijoita ryhmahaastatteluun. Kesdkuuhun 2013 mennessa vain
kaksi kuuroa nuorta oli ilmaissut kiinnostuksensa haastatteluun. Pidimme
ryhmahaastattelun minimiosallistujamaarana kolmea opiskelijaa ryhmahaas-

tattelun onnistuneen dynamiikan kannalta.

Haastateltavien tavoittaminen oli vienyt kesadkuussa 2013 paljon odotettua
enemman aikaa, joten paatimme luopua ajatuksesta jarjestda ryhmahaastat-

telu kuuroille nuorille. Sen sijaan paatimme panostaa kyselylomakkeen luomi-
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seen sellaiseksi, ettd myds kuurot nuoret kiinnostuisivat vastaamaan. Kysely-
lomakkeesta tehtiin seka suomenkielinen etta viittomakielinen versio. Viitto-
makielisessa verkkokyselyssa oli kirjoitettujen kysymys- ja vastausvaihtoehto-
jen lisaksi video, jossa henkilo viittoi seka kysymykset etta vastausvaihtoeh-
dot. Vastauksia ei ollut mahdollista jattaa viittomakielelld, vaan valitsemalla

suomenkielisista vastausvaihtoehdoista oikea.
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3. ANALYYSI

Analyysissa on mukana seka kyselyn etta haastattelumateriaalin tuottamia tu-
loksia. Haastatteluaineistoa on kaytetty taydentamaan ja syventamaan kyse-
lyssa esille tulleita asioita ja ilmidita. Analyysin tuloksia lukiessa on tarkea ot-
taa huomioon, etta suurin osa tutkimusjoukon opiskelijoista on didinkieleltdan
suomenkielisida ja kayttavat kuulokojeita ja/tai sisdkorvaistutteita. Tutkimus-

joukossa on mukana kolme opiskelijaa, joiden didinkieli on viittomakieli.

Kyselyn vastaajista 42 % (n=10) oli hakenut toiselle asteelle joustavan valinnan
kautta, ja 88 % (n=21) opiskelijoista ilmoitti padsseensd opiskelemaan ensisi-
jaisena valintana olleeseen oppilaitokseen. Yhteishaun valintoja tehdessdan
kolme neljasosa (n=18) nuorista oli keskustellut huonokuuloisuudesta tai kuu-
roudesta opinto-ohjaajan kanssa. Vajaa viidennes (17%, n=4) kyselyn vastaa-
jista kertoi, ettd opinto-ohjaaja oli neuvonut heitd olemaan pyrkimatta tiet-
tyyn oppilaitokseen. Yhdelle opiskelijalle oli suositeltu pelkastaan erityisam-
mattioppilaitosta, vaikka han ei sinne halunnut. Toiselle opiskelijalle oli suosi-
teltu puolestaan vain kahta lukiovaihtoehtoa silla perustella, ettd vain niissa
lukioissa on tietoa huonokuuloisuudesta. Lisdaksi muutamalle opiskelijalle oli
suositeltu, etteivat he pyrkisi rakennusalalle tai metalliautolinjalle. Seka kyse-
lyssa ettd ryhmahaastattelussa tuli esiin se, etta huonokuuloinen tai kuuro
nuori saattoi olla koulunsa ainoa kuulovammainen oppilas. Talléin koulussa ei
valttamatta ole tietoa, mita asioita kouluymparistossa tai opetustilanteissa pi-

taa ottaa huomioon.

“Mé voin sanoo noista ammatillisista opinnoista, ettd md olin ensimmdinen huonokuuloinen
oppilas sielld koulussa, mitd ikind on ollut. Sitten sinne tuli pari muutakin huonokuuloista sit-
ten mun jidlkeen”

Opetusymparistdssa saattaa olla tekijoitd, jotka heikentdvat huonokuuloisen
tai kuuron opiskelijan oppimismahdollisuuksia negatiivisesti. Haastattelussa
nostettiin esiin esimerkiksi akustiikkaan liittyvat kysymykset seka opettajan

tapa toimia opetustilanteissa. Samalla korostettiin sita, ettd monet asiat, ku-
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ten hyva akustiikka ja toimivat kommunikaatiokdaytannot hyddyttdisivat kaikki

luokan toimijoita.

“Joskus on ilmastointilaitteet humisee liian dénekkddsti, ettd sekin sitten sotkee kylld”

“Mutta jos nditd akustiikkahommia, -muutoksia tehdddn, niin kylldhédn ne sitten auttaa mui-
takin.”

Kyselyyn vastanneista 71 % (n=17) kertoi, etta heiddan peruskoulussa oli tehty
mukautuksia luokassa. Mukautukset olivat moninaisia: esimerkiksi pyorivan
tuolin hankkiminen, istumajarjestyksen valinta, akustiikkalevyjen hankinta,
viittomakielinen opetus pienessa luokassa ja FM-laitteiden kayttaminen ope-

tustilanteissa.

“Kun muilla oli tavalliset tuolit, niin mulle oli jdrjestetty sellainen tietokonetuoli, joka pyérii. Se
auttoi ihan hirvedsti, ettd md pystyin sitten seuraamaan siind luokassa; ettd jos joku oppilas
puhui, niin md pystyin sitten kddntymddn helpommin”

Mukautusten tekeminen toisella asteella oli sitéd vastoin vahaista. Vain 17 %
(n=4) vastaajista ilmoitti mukautuksista, ja esimerkkeind mukautuksista oli
opiskelutulkki, eturivin paikka, akustiikkalevyjen hankkiminen ja helpotukset
lukion vieraan kielen kuuntelukokeissa. Opiskelijat ilmoittivat yleisimpana
syyna vahaisille mukautuksille, etta heilld ei ole ollut niille tarvetta. Osa toi
myo0s esiin sen, etta toisella asteella oppimisymparistot voivat vaihdella todel-
la paljon, jolloin kaikkien oppimistilojen tekeminen esteettémiksi voi vaikuttaa
haasteelliselta opiskelijan nakdkulmasta. Opettajan toiminnalla koettiin ole-
van iso merkitys ja hanelta toivottiin selkeda puhetta ja elavoitymista ilmai-

suun.

“Ettd voisiko opettaja puhuu sitd didinkieltd, ei murretta, opettamisessa. Ja myés se eldvéity-
minen niin kuin siihen puheeseen, ettd sitd on helpompi seurata.” (---) “Se on tosi tirkedd, ettd
se on selkedd ja kuuluvaa se puhe”

Kyselyssa olleet sekd motivaatioon vaikuttavia tekijoita selvittava etta tyyty-

vaisyytta oppimisymparistédn mittaava jana tuottivat paadasiassa positiivisia
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tuloksia. Opiskelijan motivaatioon oli vaikuttanut negatiivisesti esimerkiksi
opettajan huono viittomakielen taito. Haastattelussa motivaatiota kasitteleva
puhe sisalsi puhetta oman asenteen merkityksesta ja vaikutuksesta motivaati-
oon seka opinnoissa parjaamiseen. Lisaksi opettajan kaytoksella on iso merki-
tys opiskelijan jaksamisen ja opiskelumotivaation kannalta. Liséksi osa haas-
tattelun nuorista esitti nakemyksen, ettei ole hyva asia, jos he heti opintojen
alussa “leimautuvat” kuulovammaiseksi. Opiskelijat tiedostivat kuitenkin sen,
ettd jos he eivat kerro kuulovammastaan ja miten se pitada huomioida oppi-

mistilanteissa, niin sitad ei osata ottaa huomioon.

“Mun motivaatio olisi paljon suurempi, jos sité kuulovammaa ei tuotaisi heti esille kouluissa,
heti niin kuin nostettaisi kissaa péyddlle. Niin olisi niin kuin kivempi vaan tutustua oppilaisiin
henkilékohtaisesti, kuin olis taas niin kuin néytilld siind luokan edessd”

“Motivaatioon vaikuttaa tosi paljon opettaja. Ja just esimerkiksi siis uskonnonkurssit (---) meni
tosi huonosti, koska siis sen opettajan puheesta ei saa mitddn selvid.

Kyselyyn vastaajista noin kolmannes oli tyytymattomia opettajien tietamyk-
seen huonokuuloisuudesta tai kuuroudesta. Huonokuuloisten nuorten ryhma-
haastattelussa korostui se, ettei monessakaan oppilaitoksessa ole tietamysta
huonokuuloisuudesta, ja vaikka olisikin, niin silti kdsitys huonokuuloisuudesta

voi olla kapea-alainen.

“No mulla oli toisen asteen opinnoissa sellainen kokemus, ettd tosiaan ei ollut niin kuin min-
kéddnlaista, kukaan ei oikeastaan tiennyt mitddn tdstd kuuloasiasta. Ja sitten oli toisena se, et-
td vaikka sen jollekin sanoi, tai kelle tahansa sanoi, niin tieto ei kulkenut eteenpdin, ei sitten
minnekddn.”

Kuulovammaisten ryhman sisalla olevan heterogeenisyyden ymmartaminen ja
kuulovamman nakymattomyys voi tuoda omanlaisiaan haasteita toisen asteen
opinnoissa. Kuulokojeet ovat pienikokoisia ja melkein nakymattomia, jolloin
kaikki toimijat luokkaympadristossa eivat valttamattd huomaa kuulokojetta
kayttavaa opiskelijaa. Muut oppilaat eivat valttamattd tieda mita asioita pitda
ottaa huomioon kommunikaatiossa huonokuuloisen kanssa, kuten puhuminen

vksi kerrallaan. Muuten on vaarana, ettd kuulokojetta tai sisakorvaistutetta
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kayttava opiskelija ei saa selvdaa opintojen ryhmakeskustelutilanteiden sisal-

|Gista.

“Niin mullakin, kun sain ndd hiustenvdriset kuoret ndihin laitteisiin, niin ne on vdhdn niin kuin
piilossa, ettei ne silmddn pistd. Ettd opettajat on monesti sanonut, ettd “Ai, md en huoman-
nutkaan, kun noihan on ihan sun tukan vdriset”. Pitdd vain olla aktiivinen. Kun ei se, ei kaikki
niin kuin tuijota korviin, kun yleensé katsotaan silmiin, kun puhutaan.”

Lisaksi esimerkiksi tulkin kaytto voidaan yhdistda pelkastdaan kuuroa opiskeli-
jaa koskevaksi asiaksi, eika opettaja valttamatta ymmarra puheella kommuni-
koivan oppilaan tulkin kdyton merkitysta opetustilanteen onnistumisen kan-

nalta.

“Mutta onhan se aina oma prosessinsa, kun jokainen on aina omanlainen huonokuuloinen (---)
et kertoo sen, et mun kohdalla se on ndin ja ndin ja ndin. Mutta sitten taas tddlléd toisessa kou-
lussa, kun kukaan ei, tai no kyl jonkun verran opettajat tiesi, mutta oppilaat tai opiskelijat ei
niin, niin (---) tosi raskasta ldhted aina alusta kertomaan sitd juttua, mutta se on vaan pakko.
Ja sitten ne ihmetteli sitd, ettd mitd varten mulla on tulkit, koska md kuulen. Ja (---) opettajat
sitten, ettd eihén noita tulkkeja; tai tyyliin, ettd te voitte ldhted kotiin, ettei teitd tarvita, koska
kylld oppilas X kuulee”

Koulupdivan jalkeinen vasymys oli yleista kyselyyn vastanneiden nuorten jou-
kossa: 75 % (n=18) vastaajista koki itsensa erittdin tai melko usein vasyneeksi
koulupaivan jalkeen. Huonokuuloiset ja kuurot opiskelijat ilmoittivat useampia
syita koulupaivan jalkeiselle vasymykselle. Osa naista voi olla samantyyppisia
kuin muiden opiskelijoiden kokemukset, esimerkiksi pitkat koulupdivat. Puolet
vasymyksen syyta selvittdvaan avokysymykseen vastanneista opiskelijoista toi
esiin nimenomaisesti huonokuuloisten ja kuurojen opiskelijoiden vasymyk-
seen vaikuttavan syyn, kuten pinnistelyn kuulemisen tai tulkkien seuraamisen

kanssa.

“Joka pdivéd tdytyy pinnistelld kuulemisen kannalta, jotta pystyn seurata opetusta sekd liian
vdhdiset tauot.”

“Pinnistelemisestd ja katsottava koko ajan tulkkeja”
“Pitkdt pdivdt ja pitkét koulumatkat”

“Huonot yéunet, stressi”
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Varsinaisesta kiusaamisesta oli vain harvalla kyselyyn vastaajalla kokemuksia
(kaksi vastaajaa), mutta vajaa viidennes (17%, n=4) opiskelijoista ei osannut
sanoa, ettd ovatko he kokeneet kiusaamista. Huonokuuloisten nuorten ryh-
mahaastattelussa kiusaaminen ilmidna nousi esiin. Nuoret keskustelivat kuin-

ka pienista asioista kiusaamistilanne voi syntya, esimerkiksi silmien varista.

“Etenkin niin kuin integroidussa opetuksessa, kun sitd joutuu sitten erilaisena sinne normaali-
en sekaan, niin ne muut hakee sitten heti sellaisen heikon lenkin, jota ne voi kiusata. Kohot-
taako se sitten nyt niiden itsetuntoa?”

Kiusaamiseen ei valttamatta ollut kyetty puuttumaan ja oppilas oli jopa joutu-
nut vaihtamaan koulua valttadakseen kiusaamisen. Lisdksi kiusaamista kohdan-
nut oppilas oli saattanut saada neuvoksi kohdata kiusaaja “"nyrkein”, ja osa
ryhmahaastattelun nuorista kannattikin tata ajatusta. Se ei voi kuitenkaan olla
ensisijainen tapa ratkaista kiusaamista, vaan kaikilla oppilaitoksilla tulisi olla
selkedat ohjeet kiusaamistilanteiden selvittamiseen. Haastattelussa nuoret
my0s kokivat, ettd kiusaamista voi olla enemman ammattioppilaitoksissa kuin

lukioissa.

”Se oli kerta kaikkiaan niin, ettd mie kdvin siind kuraattorillakin keskustelemassa. Se oli vain
siind ja sano “ettd kun sd olet noin iso dijé, niin mikset sé ota ja vedd turpaan?” No, kun en md
halua ketddn vahingoittaa. Ettd se oli, koulu oli, oikeastaan aika voimaton siind tilanteessa”

Noin viidennes (21%, n=5) kyselyn vastaajista kertoi, ettd on kokenut itsensa
erittdin tai melko usein yksindiseksi toisen asteen opintojen aikana. Samaten
noin kolmannes (29%, n=7) kyselyn opiskelijoista ilmoitti, etteivat heidan
opintonsa ole edenneet suunnitellussa aikataulussa. Haastattelussa selvisi, et-
ta opintojen viivastymiseen oli voinut vaikuttaa esimerkiksi oppilaitoksen vaih-

taminen.

“Huonon motivaation takia ja toisen opettajani takia.. Joista on kertynyt poissaoloja”
“Olen muutamaan kertaan keskeyttényt toiseen asteen koulutukseni.”

“Rdstejd on kertyny aika paljon ja tuntu vdlillé ettd on jumittunu niihin”
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On olennaista pohtia, kuinka paljon koulupdivien jalkeinen vasymys vaikuttaa
sithen, etta huonokuuloisen tai viittomakielisen toisen asteen opiskelijan
opinnot viivastyvat? Vastaajista osa tuntui menestyvan opinnoissaan erittdin
hyvin, kun taas joidenkin opiskelijoiden kohdalle kasaantui enemmankin haas-
teita. Haastattelussa tuli esiin jopa useamman kerran katkennut toisen asteen
opintopolku. Kyselyssa vajaa viidennes (17%, n=4) vastaajista ilmoitti, ettd on

joko keskeyttanyt tai harkitsee toisen asteen opintojensa keskeyttamista.

Opiskelijoista noin neljannes koki, ettd on saanut vanhemmiltaan (25 %, n=6)
ja ystaviltdan (29%, n=7) melko vahan tai ei ollenkaan tukea toisen asteen
opintojen aikana. 42% (n=10) vastaajista ei ollut tavannut toisen asteen opin-
tojen aikana muita huonokuuloisia tai kuuroja opiskelijoita. Niista opiskelijois-
ta, jotka olivat tavanneet vertaisia opiskelijoita, osa koki saaneensa vertaiselta
tukea toisen asteen opintoihin. Haastattelussa vertaistuen merkitys nuoren
huonokuuloisen eldamassa korostui. Kuuloliiton lasten ja nuorten leireja pidet-
tiin hyvana paikkana tavata muita huonokuuloisia nuoria, koska koulussa nuo-
ri on useimmiten ainoa huonokuuloinen oppilas. Osalla nuorten perheenjase-
nistd oli myos kokemusta huonokuuloisuudesta: huonokuuloisen veljen tai
siskon kanssa jaettu kokemus oli auttanut ja tukenut nuorta opinnoissa ja

eldmassa parjaamisessa.

“No perheeltd ja kato sisko on ihan samanlainen kuin mind, ettd silld on jopa vdhédn huonompi
kuulo. Ettd méd olen saanut silté tosi suuren tuen. Etten md olisi varmaan selvinnyt niin hyvin
ilman sen apua. Ja sitten diti ja isé on ollut térkedissé roolissa. Ei ole oikein voinut kavereille sil-
leen niin kuin hirvedsti puhua. Niin md sanoisin, ettd perhe on se térked.”

“Ja tuntuu jopa, ettd muilta huonokuuloisilta voi saada enemmdin tukea kuin perheeltd, koska
se vertaistuki on niin suuri ja se tiedon jakaminen meiddn kesken. Se on niin ... niin kuin, ettd
menee ihan sanattomaksi”

“Alusta asti olen saanut sité vertaistukea, mikd on ollut hyvin térked. Ettei ole tuntenut sitd
niin kuin yksinoloa (---) ettd olisi niin kuin yksin témdn asian kanssa, kun huomaa, ettd muilla-
kin on nditd ongelmia. Niin se ei niin kuin, tai miten noi muut pdrjédd siind, niin se kasvattaa
myés sitd itseluottamusta siind, ettd kyllé mindkin pdrjédén, jos muutkin pérjdd. Niin se on tér-
keetd.”
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Selked enemmistd opiskelijoista oli sitd mieltd, ettd toiseen asteen opettajat
eivat osaa ollenkaan viittomakielta. Vain yksi opiskelija oli sitd mielta, etta toi-
sen asteen opettaja osaa melko hyvin viittomakieltd. Suomen kielen opinnot
olivat sujuneet suurimmalta osalta vastaajista hyvin, mutta vieraiden kielten
opinnot olivat sujuneet vajaalla kolmanneksella (29%, n=7) vastaajista melko
huonosti. Vieraiden kielten opiskeluissa osa parjaa todella hyvin, mutta joille-
kin kielet saattavat muodostua esteeksi tutkinnon suorittamisessa. Ryhma-
haastattelussa huonokuuloiset opiskelijat kertoivat, ettd monelle heista oli
tehty jonkinasteisia mukautuksia kieltenopiskelussa, esimerkiksi opiskelija oli
saanut vapautuksen lukion kielten kuuntelukokeesta tai hanelle oli myonnetty

pidempi vastausaika.

“Puhun sujuvaa englantia ja ruotsia, ei mulla ole koskaan ollut mitédn ongelmaa.”
“En osaa, en opi.”

“Minua ei ole motivoitu alusta alkaen tarpeeksi, niin mind olen niin kuin sitten luovuttanut
noiden kielien kanssa. Ja ne on sitten jéényt siihen, ettd mennddn riman ali lépi.”

Toisen asteen opintojen aikana tapahtuu siirtyma kuntoutusjarjestelmassa
lasten kuntoutuspalveluista aikuisten kuntoutuspalveluihin. 38 % (n=9) taman
selvityksen opiskelijoista oli osallistunut ammatinvalintaa tukevalle kurssille.
Neljannes vastaajista (n=6) ilmoitti, etteivat he ole saaneet kuntoutuspalvelui-
ta toisen asteen opintojen aikana. Tama luku ei valttamatta anna taydellista
kuvaa toisen asteen opiskelijoiden kuntoutuspalveluiden tilanteesta ja palve-
luiden saamisesta, koska kyselyyn ovat voineet jattaa vastaamatta ne opiskeli-
jat, jotka eivat ole saaneet kuntoutuspalveluita. Haastattelussa nousi esiin, et-
ta toisen asteen opintojen aikana tapahtuva siirtyma lasten kuntoutuspalve-
luista aikuisten kuntoutuspalveluihin tai muutto toiselle paikkakunnalle opis-
kelemaan, saattoi katkaista aiemman hyvan suhteen kuntoutusohjaajaan, jol-
loin nuori jai pahimmassa tapauksessa kokonaan ilman kuntoutusohjaajan

palveluita.
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Kuntoutuspalveluita saaneet opiskelijat olivat kuitenkin kuntoutuspalveluiden
laatuun enimmakseen tyytyvaisid. Haastatteluissa nuoret kuvasivat kuntou-
tusohjaajan isoa merkitysta elaman kannalta. He esimerkiksi muistivat, etta
kuntoutusohjaaja oli voinut kdyda heidan kotona jo nuoresta iasta saakka. Li-
saksi he toivat esiin, kuinka kuntoutusohjaajan kaynti oppilaitoksessa voi hel-

pottaa toisen asteen opiskelijan tilannetta.

”Md olen sitd mieltd, ettd sun pitdd ite olla niin kuin todella aktiivinen. Ettd md niin kuin heti
lukion alussa, mé pyysin kuntoutusohjaajan kdymdédn koululla. Ja sitten md kdvin erityisopet-
tajan luona, ja sitten se sanoi mulle, etté mitd jos tehtdisiin sulle tdmmdinen erityisen tuen
suunnitelma. Md en ollut sellaisesta ikiné kuullutkaan. Ja siis tehtiin sellainen lappu, ja md ite
mietin ja just Kuuloliiton sivuilta kattelin noita, ettd mitd pitdisi opettajan ottaa huomioon. Et-
td ei puhu sinne taululle péin ja istumapaikka edestd ja noita juttuja. Ja se on sitten tosi help-
po, siitd ei tuu, tai ei tehd niin suurta numeroa, kun sen lapun antaa joka kurssin alussa sille
opettajalle ja sitten se on vaan siind.”
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4. JOHTOPAATOKSET

Tassa selvityksessa huonokuuloisten ja kuurojen toisen asteen opiskelijoiden
kohtaamat haasteet liittyivat sekda oppimisymparistéon etta ihmisiin, joiden
kanssa he ovat tekemisissa opiskelujen aikana. Lisdksi rakenteellisilla tekijoilla,
kuten kuntoutuspalvelujarjestelmalld, on vaikutusta toisen asteen opiskelijan

tilanteen kannalta.

Selvitys paljasti, ettda osa huonokuuloisista ja kuuroista toisen asteen oppilais-
ta péarjaa opinnoissaan hyvin, kun taas osalle voi kerdaantya useampia esteitd,
jotka vaikuttavat opinnoista selviamiseen. Joidenkin selvityksessa mukana
olevien toisen asteen opiskelijoiden opintopolku oli voinut katketa useamman
kerran. Lisaksi on syytd muistaa, etta on mahdollista, etta kaikista syrjay-
tyneimmat toisen asteen huonokuuloiset ja kuurot opiskelijat eivat ole edes

vastanneet kyselyyn tai osallistuneet haastatteluun.

Samaten on painotettava sitd, ettd tdssa selvityksessda useimmat vastaajat
ovat olleet puhekielellda kommunikoivia huonokuuloisia. Viittomakielisten kuu-
rojen toisen asteen opiskelijoiden tilanteesta tarvittaisiin tarkempaa tietoa,
jotta pidemmalle menevia paatelmia heidan toisen asteen opintoihin liittyvis-

ta haasteista olisi mahdollista tehda.

Kyselyaineisto nosti esiin nelja keskeista tulosta, joille sopivia kehittamistoi-
menpiteitd kannattaa selvityksen pohjalta miettia. Ensinnakin, toisella asteella
vain harvalle opiskelijalle oli tehty mukautuksia opiskeluymparist66n tai opis-
kelujarjestelyihin. Toisekseen, vajaa puolet kyselyyn vastanneista oli pyrkinyt
toisen asteen opintoihin joustavan valinnan kautta. Tulosten pohjalta kannat-
taa pohtia myos kriittisesti niita syitd, joiden takia nuoret ovat pyrkineet toi-
selle asteelle joustavan valinnan kautta. Voiko esimerkiksi olla niin, ettad pe-
rusopetuksessa ei ole saatu riittdvan hyvaa pohjaa toisen asteen opintoja var-
ten? Tassa selvityksessa tutkittavien kokemukset perusopetuksesta olivat

pdaasiallisesti hyvia. Joustavaan valintaan liittyva pohdinta on tdrkeda myos
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sen tdhden, ettad lainmuutosten myo6ta joustavasta valinnasta on luovuttu. Sen
tilalle on tullut harkintaan perustuva valinta, jossa opiskelijaksi hakeutumisen

perusteista puuttuvat kokonaan terveydelliset syyt.

Kolmanneksi, noin kolmannes opiskelijoista oli tyytymattémia opettajien tie-
tamykseen huonokuuloisuudesta ja kuuroudesta. Haastatteluaineisto vahvisti
tata nakemysta ja haastattelussa huonokuuloiset nuoret korostivat, etta pitai-
si 16ytaa toimiva tapa ottaa huonokuuloisuus huomioon luokan kdytannoissa
(vrt. Antia 2002). Opettajien tietdmyksen lisaksi myds opinto-ohjaajien tieta-
mykselld huonokuuloisuudesta ja kuuroudesta on vaikutusta. Tassa selvityk-
sessa tuli esiin, ettd opinto-ohjaaja oli saattanut neuvoa opiskelijaa hakemaan
tiettyyn oppilaitokseen silla perustella, ettd vain siind oppilaitoksessa on tie-
tamysta huonokuuloisuudesta. Olisi tarkedaa vahvistaa opinto-ohjaajien tieta-
mysta ja kykyd ndahda huonokuuloisen ja kuuron opiskelijan vahvuudet mah-

dollisten rajoitteiden lisaksi.

Ylipdataan tietoisuuden lisddminen tulisi tehda niin, ettei huonokuuloisuuden
tai kuurouden huomioon ottaminen leimaa opiskelijaa negatiivisella tavalla.
Eras huonokuuloinen opiskelija esimerkiksi koki, ettd hdanen kiusaamisensa oli
alkanut siitd, kun hanet esiteltiin luokan edessa kuulovammaisena oppilaana.
Vastuu huonokuuloisuuteen ja kuurouteen liittyvissa kysymyksissa vaikuttaa
tdman selvityksen perusteella olevan viela paljon toisen asteen opiskelijan
harteilla (vrt. Alanen 2012). Han voi joutua esimerkiksi saannollisesti muistut-
tamaan opettajia, miten kommunikoida, jotta myos huonokuuloinen opiskelija

pystyy seuraamaan opetusta.

Kyselyn neljas keskeinen tulos koski koulupaivan jalkeistda vasymysta. Kolme
neljasosaa opiskelijoista koki itsensa erittain tai melko useasti vasyneeksi kou-
lupdivan jalkeen (vrt. Widberg-Palo 2012). Vasymyksen syihin pureutuvassa
avokysymyksessa, opiskelijat ilmoittivat vasymyksen syiksi sekd erityisesti

huonokuuloisuudesta tai kuuroudesta johtuvia syitd, esimerkiksi pinnistelyn
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kuulemisen ja tulkkien kanssa etta yleisia, kaikkien opiskelijoiden vasymyk-
seen vaikuttavia tekijoita, kuten pitkat koulupdivat ja matkat, uniongelmat ja
stressin. Huonokuuloisten ja kuurojen opiskelijoiden kohdalla kannattaa poh-
tia, ettd voiko pinnistely kuulemisen ja tulkkien kanssa lisata entisestaan stres-
sid ja uniongelmia? Enta onko vaarana, etta syntyy vasymyksen kierre, jossa
uniongelmat ja stressi lisddvat myos pinnistelya kuulemisen tai tulkkien kans-

sa’?

Opiskelijoista osalla on haasteita erityisesti vieraiden kielten opiskelussa. Kuu-
roilla opiskelijoilla my6s suomen kielen opiskelu voi olla haastavaa. Joissakin
kouluissa opiskelijat olivat saaneet tiettyja vapauksia vieraiden kielten opiske-
lun suhteen, esimerkiksi kuuntelutehtdvissa. Vieraat kielet ovat nousseet jo
aiemmin esiin haasteena myos Mika estaa -selvityksessa (Kalela ym. 2003), ja
olisikin hyva pohtia laajemmin milla menetelmilla vieraiden kielten opetusta
eri opetustasoilla voitaisiin kehittdaa huonokuuloisten ja kuurojen opiskelijoi-
den kannalta paremmaksi. Olisi tarkea saada vieraiden kielten opiskelun haas-
teita tarkemmin selvittava pedagoginen / didaktinen kehittamishanke, jossa
voitaisiin selvittdda myos perusopetuksessa opiskelevien huonokuuloisten ja

kuurojen oppilaiden vieraiden kielten oppimista ja siihen liittyvia haasteita.

Huonokuuloiset ja kuurot opiskelijat ovat saaneet tukea opintoihinsa seka
perheeltd etta vertaisilta. Lisdksi osa opiskelijoita nosti esiin kuntoutusohjaa-
jan tarkeyden. Kuitenkin tuen osalta kysely paljasti, etta neljannes opiskelijois-
ta koki saavansa vain vahan tukea vanhemmilta, ystavilta ja vertaisilta. Sama-
ten osa opiskelijoista oli kadottanut yhteyden kuntoutusohjaajaan toisen as-
teen opintojen aikana, kun he olivat muuttaneet toiselle paikkakunnalle opis-
kelemaan tai olivat siirtyneet lasten kuntoutuspalveluista aikuisten kuntou-
tuspalveluihin. Suomessa eri alueilla on erilaiset resurssit kuntoutusohjauspal-

veluiden tuottamisessa, ja se voi nakya suoraan myds opiskelijoiden arjessa.
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Vertaistuen merkitys oli monelle opiskelijalle huomattava. Useimmat opiskeli-
jat olivat koulunsa ainoita huonokuuloisia tai kuuroja opiskelijoita, jonka takia
heille oli tarkeaa, ettd loytyy kohtaamispaikkoja, kuten nuorten leirit, joissa
voi tavata muita huonokuuloisia tai kuuroja nuoria. Osa nuorista oli kuitenkin
jaanyt kokonaan ilman vertaistukea toisen asteen opintojensa aikana. Jatkossa
kannattaa pohtia, milla keinoilla taataan kaikille huonokuuloisille ja kuuroille
toisen asteen opiskelijoille mahdollisuus vertaistuen saamiseen ja antamiseen
opintojen aikana. Toisen samassa tilanteessa olevan opiskelijan kokemuksista
kuuleminen voi voimauttaa ja toimia identiteetin positiivista kasvua vahvista-

vana kokemuksena.
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5. JATKOTOIMENPITEET

Yhdenvertaisuus ja osallisuus toisen asteen opinnoissa -hankkeessa tehty sel-
vitys nosti tulosten lisaksi esiin huonokuuloisten ja erityisesti kuurojen nuor-
ten tavoittamisen vaikeuden. Jatkossakin on tdrked saada tietoa huonokuu-
loisten ja kuurojen lasten ja nuorten tilanteesta eri ikdvaiheissa. Olisi tarkea
saada tavoitettua laajemmin huonokuuloisia ja kuuroja nuoria seka saada hei-
dat osallistumaan tutkimuksiin ja kertomaan kokemuksistaan. Vain saamalla
ajankohtaista tietoa huonokuuloisten ja kuurojen opiskelijoiden kokemuksista,
pystytdan luomaan ndakemys siitd, miten opiskelijoiden tilanne toisen asteen
oppilaitoksissa kehittyy. Tulevaisuuden kartoituksissa ja tiedonkeruussa koros-
tuu yhteistyo, jotta mahdollisimman kattavaa tietoa opiskelijoiden tilanteesta

saadaan.

Opetushallitus on keskeinen opetusalan toimija ja sen kautta toisen asteen
opiskelijoiden tavoittaminen voi olla kattavampaa. Tulevaisuudessa on tarke-
aa, etta Opetushallitus olisi mukana mahdollisessa kartoitustydssa, jotta mah-
dollisimman moni toisella asteella opiskeleva huonokuuloinen ja kuuro opis-
kelija tavoitettaisiin. Lisdksi olisi hyva selvittdd mahdollisuudet saada saannol-
lista, tilastollista tietoa toisen asteen huonokuuloisista ja kuuroista opiskeli-

joista ja heidan tilanteensa kehittymisesta.

On tarked myos puuttua opintojen viivastymiseen tai niiden keskeyttamisen
uhkaan. Minkalaisilla keinoilla voidaan tehda interventio, jos toisen asteen
opiskelijan opinnot viivastyvat? Enta miten varmistetaan, etta toisen asteen
opinnot keskeyttanyt opiskelija ei putoa kokonaan opintojen ulkopuolelle?
Voidaanko esimerkiksi etsivan nuorisotydn menetelmilla tavoittaa syrjayty-
misvaarassa olevia huonokuuloisia tai kuuroja toisen asteen opiskelijoita? Voi-
ko toisen asteen oppilaitos seurata opiskelijoiden tilannetta my6s pidemmalla

aikavalilla kuin oletetun opiskeluajan?
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Moni huonokuuloinen ja kuuro toisen asteen opiskelija on oppilaitoksensa ai-
noa huonokuuloinen tai kuuro oppilas. Jatkossa olisi pohdittava, minkalaisilla
keinoilla varmistetaan tietamys huonokuuloisuudesta ja kuuroudesta toisen
asteen oppilaitoksissa niin, ettei vastuu huonokuuloisuuden ja kuurouden
huomioimisesta ole ainoastaan opiskelijalla. Tarvetta vaikuttaa olevan toisen
asteen opettajien ja peruskoulun opinto-ohjaajien taydennyskoulutukselle
opiskelijoiden moninaisuuden huomioimisessa. Hankkeen tulosten pohjalta
kannattaakin pohtia milla tavalla voidaan jarjestaa sellaista tdydennyskoulu-
tusta, jossa toisen asteen opettajat saisivat tietoa myds huonokuuloisuudesta
ja kuuroudesta sekd miten ottaa ne huomioon luokassa ja opetusjarjestelyis-
sa. Olisi tarkeaa, etta huonokuuloinen tai kuuro toisen asteen opiskelija saisi

tarvitsemansa (pedagogisen) tuen oppilaitoksesta.

“Mulla on téhdn sellainen ehdotus, ettd kun koulu saa tietdd, ettd on tulossa kuulovammaisia
oppilaita, niin pitdisi opettajankokouksen, johon ndd kuulovammaiset oppilaat tulisi. Niin
kaikki opettajat ndkisi kerralla, miten homma toimii ja mikd on ongelma. Niin sitten ei tarvii
joka kerta kdydd eri luokissa, ettd tdmméistd asiaa”

Opettajille suunnatun tdaydennyskoulutuksen osalta kannattaa pohtia, etta
onko huonokuuloisia ja kuuroja nuoria mahdollista kdyttdaa kokemuskoulutta-
jina koulutuksessa. Kokemuskouluttajatyyppista toimintaa on kehuttu siita, et-
ta sen avulla asiat jadavat paremmin mieleen kuin perinteisena pelkastdan lu-

entotyyppisena koulutuksena.

Yhdenvertaisuussuunnittelu olisi yksi hyva keino saada tietoa huonokuuloi-
suudesta ja kuuroudesta oppilaitoksen arkeen. Suunnittelun hyvana puolena
olisi se, ettd silloin huonokuuloisuus ja kuurous otettaisiin huomioon osana
opiskelijoiden monimuotoisuutta eika sita tuotaisi korostuneesti esiin yksilolli-
sena ongelmana, vaan asiana, johon meidan kaikkien on mahdollista vaikut-
taa. Sisdasianministerio on vuonna 2013 julkaissut yhdenvertaisuussuunnitte-

lun oppaan oppilaitoksille.
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